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A kutatas aktualitasa: a hidrologiai fogalmak ismerete alapvetd szerepet jatszik a foldrajzi miiveltség, valamint
a természeti folyamatok megértésének fejlesztésében. A kutatas célja: a tanulok vizfoldrajzi fogalomismeretének
feltarasa és annak vizsgalata, hogyan valtozik ez az iskolai évek elérehaladtaval. Emellett a tanulmany arra is
iranyul, hogy elemezze, miként alakul a tanulok ismeretszintje a tanorakon gyakran hasznalt, ritkabban eléfordulo,
illetve idegennek tekinthetd foldrajzi fogalmak esetében. Kutatdsi modszerek: a vizsgalat kiindulopontjat papir
alapu tesztes felmeérés képezte egy karpataljai magyar tannyelvii liceumban. Eredmények: Az elemzések igazoltak,
hogy a tanordakon gyakrabban eldfordulo fogalmak esetében minden évfolyamon magasabb aranyban sziilettek
helyes valaszok. A ritkabban hasznalt, illetve idegen eredetii fogalmaknal azonban a tanulok kérében gyakoribb volt
a téves azonositas, a definiciok Osszekeverése mas fogalmak meghatarozasaival. Eredmények alkalmazhatosaga:
Javasolhato a foldrajzordkon alkalmazott fogalomfejleszto és ismétlo tevékenységek tudatosabb beépitése, valamint
a keveésbé ismert szakkifejezések gyakoribb, kontextusba helyezett haszndlata. A vizsgalat eredményei egyuttal
segitséget nyujthatnak a pedagogusok szamdra abban, hogy pontosabban felmérjék tanuloik fogalmi tudasat, és
ennek megfeleléen differencidljak a tanulasi folyamatot. Kovetkeztetések: A kutatas eredményei ramutatnak arra,
hogy a tanulok vizfoldrajzi fogalomismeretének fejlesztése érdekében sziikség van a fogalomfejleszté és ismétld
tevékenységek tudatosabb alkalmazasara, valamint a kevésbé ismert szakkifejezések rendszeres, kontextusba
helyezett hasznalatara, s a trendvonaltol eltérd osztaly célzott felzarkoztatasara.

Kulcsszavak: vizfoldrajz, fogalomismeret, tanuloi teljesitmény, foldrajzoktatas, évfolyamonkeénti fejlodes,
trendvizsgalat.
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AKmyansnicme 00CHi0HCERHA: 3HANHS 2I0PONOIYHUX NOHAMb BI0iePAE BAICIUBY PONb Y POIBUMKY 2€0epaApiunoi
0C8iueHOCMI Ma PO3YMIHHI NPUPOOHUX npoyecie. Mema 00CiOMHCeHHA: NPOAHANIZYEAMU PIBEHb 3HAHb VUHIE U000
2I0pON02IYHUX NOHAMY | O0CHIOUMU, AK Yi 3HAHHA 3MIHIOIOMbCA NPOMALOM POKI6 HaguanHA. Kpim mo2o, 00ciioxcenHs
CHPAMOBAHE HA AHANL3 (POPMYBAHHS PiBHS 00I3HAHOCMI YUHIB U000 2e02PApIUHUX NOHAMY, AKI GUKOPUCMOBYIOMbCS
HA YPOKAX 4aACMO, pioule 8HCUBAHI AOO MAIOMb IHUOMOBHE NOX00HCceHHA. Memoou 00CidMicennA: 0CHO8Y CIMAHOBULO
mecmy8amus, npogeoeHe y Qopmi 0codoucmozo onumysaHHs 6 00HOMY 3 Y2OPCbKOMOSHUX Jiyeis 3axapnammisl.
Pezynomamu: ananiz niomeepous, wo y unaoky nOHAmMb, AKI dacmiule mpaniaiomscsa Ha YPOKAX, Y 6Cix Kaacax
Ccnocmepieanacs euya 4acmka npasuivHux eionosioetl. Hamomicms uj000 piouie 8icusanux noHsms abo noHAms
THUWOMOBHO20 NOX00JICEHHs ceped YuHi6 yacmiule MpAaniaiucs NOMUTKOSI GUSHAUEHHS ma NIYMAHUHA MidC
Oeiniyismu pisHUx NOHAMb. 3ACMOCYBAHNA PE3YIbMAMIE: OOYINLHUM € OiIbUL C8I00ME BNPOBAOICEHHSL HA YPOKAX
2eoepaii’ disibHoCmel, CNPAMOBAHUX HA PO3BUMOK [ NOBMOPEHHS NOHAMb, d MAKONC Yacmiuie UKOPUCTNAHHSL
MeHulL 8i0OMUX Mepminie y 8I0n08IOHOMY KoHmeKcmi. Pesytbmamu 00CIIOHCEHH MAKOHC MONXCYMb 0ONOMO2MU
neoazozam mouHiuie OYiHBAMU NOHAMMEBI 3HAHHSA C80IX YUHIB | 8i0N06IOHO OUghepeHyiio8amu HA8UAIbHUL npoyec.
Bucnosku: pezynomamu 0ocnioxcenHs 6Ka3yome Ha me, wjo 01 NOKPAUEHHS DIBHS 3HAHb VUHIB 3 2i0pON02IUHUX
NOHAMb NOMPIOHO OLTbUWL CBIOOMO 3ACMOCO8Y8amuU OISIbHOCH, CAPIMOBAHI HA PO3BUMOK | NOBMOPEHHS NOHAMD,
PecyIsIpHO ma Y 8i0N0BIOHOMY KOHMEKCMI BUKOPUCTNOBYBAMU MeHUl 8i00Mi MepMiHU, d MAaKodlc 30ilicHiosamu
yinecnpamosane nioguUUeHHs. PieHs 3HAHb Y KIACT, AKUL 8IOXUIAEMbCS 610 NIHIT MpeHoy.

Kniouosi cnosa: 2ioponoeis, noHammesi 3HaHHs, HAGYANLHI OOCACHEHHS YUHIB, GUKTIAOAHHS 2e02paii, pO36UMoK
3a K1acamu, aHaiiz menoeHyiil.
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Relevance of the research: knowledge of hydrological concepts plays a fundamental role in the development
of geographical literacy and in the understanding of natural processes. Research aim: The purpose of the study is
to explore students’ knowledge of hydrogeographical concepts and to examine how this knowledge changes with
the progression of school years. In addition, the study aims to analyse how students’ level of understanding develops
in relation to geographical terms that are frequently used in lessons, those that occur less often, and those considered
foreign or less familiar. Research methods: The study was based on a test conducted in person at a Hungarian-language
lyceum in Transcarpathia. Results: The analyses confirmed that in the case of concepts more frequently encountered
during geography lessons, a higher proportion of correct answers were recorded across all grade levels. However, for
less commonly used or foreign-derived terms, students more often showed incorrect identification and tended to confuse
the definitions with those of other concepts. Applicability of the results: It is recommended to incorporate concept-
developing and revision activities more consciously into geography lessons, as well as to use less familiar technical
terms more frequently and in contextual situations. The findings of the study can also assist teachers in more accurately
assessing their students’ conceptual knowledge and in differentiating the learning process accordingly. Conclusions:
The results of the research indicate that, in order to improve students’ knowledge of hydrogeographical concepts, it is
necessary to apply concept-developing and revision activities more consciously, to use less familiar terms regularly
and in context, and to provide targeted support for classes that deviate from the trend line.

Keywords: hydrogeography, conceptual knowledge, student performance, geography education, grade-level
development, trend analysis.

Problémafelvetés. A vizfoldrajzi ismeretek  vizsgalva a fogalmak felismerését, az elsajatitas
kiemelt szerepet jatszanak a természetfoldrajzi  mértékének valtozasat az életkorral, valamint
tajékozottsag és a kornyezettudatossadg fejlesz- a tandrai hasznalat gyakorisaganak hatasat.
tésében, ezért elsajatitasuk alapvetd a foldrajzi  Eredményei hozzajarulhatnak a foldrajztanitds
nevelés szempontjabol. Napjainkban kiillond-  fejlesztéséhez, és ravilagithatnak az esetleges
sen fontos feltérképezni a tanulok tudasat ezen  hidnyossagokra. A felmérést egy Karpataljan
a teriileten, mivel az életkor eldrehaladdsa é¢s  miikddo liceum felsd tagozatos tanuldinak koré-
a tandrak sordn hasznalt kifejezések gyakori- ben végeztik a vizfoldrajzi fogalomismeretiik
saga egyarant befolydsolhatja a helyes megér-  feltarasa érdekében. A kutatas az elvégzett vizs-
tést. A kutatas célja, hogy meghatarozza a viz-  gélatok eredményeire tdmaszkodva a fogalmak
foldrajzi fogalmakhoz kapcsolodo tudasszintet,  felismerésével kapcsolatos tuddsszintet vizs-
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galja egy témakor néhdny, eldre kivalasztott
mint4ja alapjan.

Szakirodalmi hattér. A fogalomalko-
tas a gyermek kognitiv fejlédésének kozponti
eleme. A gyermek nem passziv befogado,
hanem aktiv konstruktor, aki tapasztalatai alap-
jén hozza létre sajat fogalmi struktarait [1].
A fogalomalkotds nem csupéan a dolgok csopor-
tositasat jelenti, hanem az egyén aktiv probalko-
zasat, hogy megtaldlja a targyak és események
kozotti logikai és jelentésbeli Osszefliggéseket
[2]. Az alapfogalmak ismerete nélkiil nehéz
a didkoknak komplex foldrajzi 6sszefliggéseket
megérteni [3]. A foldrajzi tudas fejlesztése soran
a fogalmak megértése ¢és helyes haszndlata
alapvetd a problémamegoldé és térbeli gondol-
kodasi képességekhez [4]. Uténé V. J. szintén
ramutat arra, hogy a kozoktatdsban a fogalmak
¢és alapvetd foldrajzi ismeretek rendszerezett
tanitasa elengedhetetlen a didkok késdbbi tuda-
sépitéséhez [5].

A gyerekek problémamegoldé gondolko-
dasanak fejlédése hozzajarul az iskolai tanulds
sikerességéhez. A tanulok nagy része csupan
7-8. évfolyamos korukra jutnak el egy olyan
kognitiv fejlettségei szintre, hogy hatékonyan
¢és szamukra is jelentds értelemmel birdan tud-
jék csoportba sorolni az iskoldban megtanult
bonyolultabb fogalmakat, folyamatokat ¢&s
jelenségeket [6]. Makadi M. konyvfejezetében
bemutatja, hogy a tanulok tudasa nem statikus,
hanem fokozatosan fejlédik [7].

Rosch prototipusnak nevezi a kategoria
(hasonl6 tulajdonsagokkal rendelkezd targyak,
események vagy jelenségek mentalis csoportja)
legtipikusabb példajat. A fogalomalkotds soran
a kategoridk segitenek abban, hogy a vilag
bonyolultsagat leegyszeriisitve, rendszerezett
formaban tudjuk feldolgozni [8].

A fogalmak jelentds szerepe miatt a fold-
rajztanitasban elengedhetetlen a fogalom-alapti
megkozelités, mikdzben a fogalmismereti
kutatds nem csupan a lexikalis tudast, hanem
a diakok fogalomhasznalatat is feltarja [9]. Egy
masik tanulméany szerint a fogalmak pontos
ismerete szintén kulcsfontossdgt a foldtudo-
manyi és foldrajzi oktatdsban, mivel alapvetden
meghatdrozza a didkok tudomanyos gondolko-
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dasat [10]. A fogalmak pontos ismerete elOse-
giti a térbeli gondolkodast, elemzd készséget és
problémamegoldast a foldrajzban [11].

A gyermekek térképek és mas vizudlis rep-
rezentaciok hasznélata soran fokozatosan saja-
titjak el a foldrajzi fogalmakat. Foldrajzi kate-
goriaik kezdetben egyszerliek és konkrétak, de
a fejlédés soran egyre absztraktabbak és hierar-
chikusabbak lesznek, lehetové téve az Ossze-
tettebb térbeli és fogalmi gondolkodast [12].
Mark a kognitiv f6ldrajz teriiletén dolgozott, és
kiemelte, hogy a foldrajzi tér mentalis reprezen-
taciol kulcsfontossadguak a foldrajzi fogalomal-
kot4s sordn; az emberek fejében 1étezd belsd
képek és modellek a térbeli kérnyezetrdl segitik
a foldrajzi fogalmak kialakitasat és az informa-
ciok feldolgozasat [13]. Egy maésik szerz6 igy
ir: Az elvont gondolkodas legfontosabb alapja
a térbeli gondolkodas, és a fizikai mozgas, vala-
mint a térbeli interakciok segitik a vildg megér-
tését és a fogalmak formalasat [14].

A Nemzetkézi Foldrajzi Unié (IGU)
a 14 éves tanulok foldrajzi ismereteit és kész-
ségeit mérte fel, s tobb fontos megallapitast tett
a didkok foldrajzi fogalomalkotasarol. A felmé-
rés szerint a foldrajzi fogalomalkotas nemcsak
az ismeretek felidézését jelenti, hanem azok
alkalmazésat is, ami a tanuldk térbeli gondolko-
dasanak fejlettségétol fiigg [15].

Kutatasi modszerek. A 2024-2025-6s tanév
majusaban adatgyiijtést végeztiink egy Karpat-
aljan miikodo liceum felsé tagozatos, az 5-9.
¢évfolyamos tanuloi korében, a Beregszaszi kis-
térség egyik magyar tannyelvii intézményében.
Az évfolyamok kivalasztasat az indokolta, hogy
ezen a szinten tanuljak a didkok a Megismer-
Jlik a természetet és a Foldrajz tantargyak tan-
anyagat, igy feltételezhetd a vizfoldrajzi fogal-
makhoz kapcsolodo alapismeretek megléte. Az
otodik osztalyos tanuldk bevondsat az indo-
kolta, hogy a tanév méjusara mar elsajatithattak
a vizfoldrajzi alapfogalmakat. Az 6 részvételiik
a kutatasban azért volt fontos, hogy teljes képet
kapjunk arrél, hogyan alakul a fogalomalkotas
fejlédése a felsd tagozatban. Egy tanulmany
szerint ugyanis a tanulok 0j foldrajzi fogalma-
kat induktiv Uton, meglévd tudasukra épitve
sajatitanak el [16]. A kutatds korlatai kozé
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tartozik, hogy egyetlen intézmény tanuldinak
eredményei nem altalanosithatok teljes koriien
az ukrajnai magyar iskolak didkjaira. Az 6nkén-
tes résztvevok papir alapl, anonim diagnosz-
tikus tesztet toltottek ki, amely a vizfoldrajzi
fogalmak definitiv ismeretét mérte raisme-
rési tudasszinten; csupan az osztaly megada-
sara volt sziikség, hogy a felmérés céljat meg
tudjuk valositani, vagyis mérjik az esetleges
kiilonbségeket a korosztalyok kozott. A felmé-
rés nem reprezentativ, de torekedett arra, hogy
a lehetd legtobb aktivan iskolaba jaro gyereket
sikeriiljon elérnie. A felsd tagozatban a Fold-
rajz és a Megismerjiik a természetet tantargya-
kat az 5-9. osztalyosok heti két 6ra lebontas-
ban tanuljdk (ez aldl a 9. osztaly kivétel, ahol
heti 1,5 foldrajzoraval kell szdmolni). Homoki
szerint a magasabb oOraszam kedvezdbb felté-
teleket biztosit a didkok foldrajzi tudasanak és
fogalomismeretének fejlddéséhez; tanulméanya
szerint Ukrajna a foldrajz 6rdk szamat illetden
csak Magyarorszagot el6zi meg az altala vizs-
galt orszadgok kozott [17]. Az adott liceumban
ezen osztalyokban Osszesen 118 didk tanult
a 2024-2025-06s tanévben. A diagnosztikus tesz-
tet 0sszesen 50 tanuld toltotte ki, mely a felsd
tagozatosok 42 %-a.

Az 5-7. évfolyamos tanulok a vizsgalt tan-
évben mar az Uj Ukrdn Iskola program kereté-
ben, megujitott tanterv szerint tanultak. A Hosa
ykpainceka mkona (HYLI/NUS) egy kiemelt,
atfogd reform az 4altaldnos kozoktatas tertile-
tén. Az oktatdsrol szo6lo torvényt 2017. szep-
tember 5-én fogadta el a Verhovna Rada (ukran
parlament). A modern pedagodgiai megkozelités
szerint a kompetenciaalapi oktatds a gyakor-
lati tudas és készségek fejlesztésére iranyul, s
a gyermek fejlodését és egyéni sziikségleteit
helyezi kozéppontba. A NUS reform 2018 szep-
temberétdl fokozatosan keriilt bevezetésre, mert
a hagyomanyos oktatasi rendszer nem valtoztat-
hat6é meg egyik naprol a masikra [18].

A NUS bevezetése el6tt az oktatds Ukraj-
naban a kovetkezd torvény alapjan miko-
dott: 3akon Ykpainu «IIpo 3aranbpHy cepenHio
ocBiTy» (Az éltalanos kozépfoku oktatasrol
sz6l6 torvény), melyet 1999-ben fogadtak el.
Ez a torvény hatdrozta meg az 4ltalanos iskola
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felépitését, szintjeit és céljait egészen 2017-ig;
fokeént tanterv- és tantargykozponta volt, kevés
hangsullyal a kulcskompetencidkon. A NUS
reform el6tt az ukrdn oktatdsi rendszerben
a hagyomanyos programot az Oktatasi €s Tudo-
manyos Minisztérium (MOH) dolgozta ki, és
2011 o6ta van érvényben [19]. Az adott tanévben
a felmérés ideje alatt a 8-9. évfolyam didkjai
még e tanterv szerint haladtak.

A diagnosztikus teszt 13, a vizfoldrajz-
zal kapcsolatos fogalmat tartalmazott, mind-
egyikhez négy lehetséges meghatarozassal,
igy ez a felismerési tudasszintet mérte. A gye-
rekek mar az 6todik osztalytol kezdve foglal-
koznak a hidrologiaval, ezen az évfolyamon
4 6ran keresztiil tanuljak a vizfoldrajz alapjait.
A hatodik évfolyamon 15 6raban van lehetdség
a hidrologiai fogalmak elmélyitésére. A hetedik
osztalyban Osszesen 13 oran keresztil nyilik
lehetdség a vizfoldrajzi fogalmak elsajatitasara,
mig nyolcadikban ez 4 6rara csokken (ugyanak-
kor egyes témak részeként 5 alkalommal szere-
pel alpontként a hidrologia). A kilencedik osz-
talyban vizfoldrajz 6ra nincs, a mar megtanult
fogalmakat kapcsolodod témakoroknél emlit-
juk (példaul Energetika — vizenergia, Kozle-
kedés — vizi kozlekedés) [18; 19]. A fogalmak
kivalasztasakor tankonyvekben vald eléfordu-
lasukat is vizsgaltuk, mert ez jelentds mérték-
ben befolyasolja a fogalommal kapcsolatban
elérhetd tudasszintet. Az Gsszeallitott teszt egy
része a tanérdkon gyakrabban hasznalt fogal-
makat tartalmazta, ezek: édesviz, folyo, viz-
para, fagyas, beltenger, 6b6l. Egyes fogalmak
viszont azért keriiltek be a kérdések koze, mert
ritkdbban hasznaljuk dket, vagy idegen erede-
tliek, és a felmérés arra is kitér, hogyan saja-
titottak el a didkok a nehezebb kifejezéseket,
amelyhez a kozvetlen lakokdrnyezetiikben nem
tudnak tapasztalati képet alkotni; illetve ezek
a magasabb évfolyamon tanulok szdméara job-
ban rogziiltek-e, mint a kisebb gyerekeknél.
Ezek a kovetkezOk voltak: hidroszféra, termal-
viz, cunami, vizgyujto teriilet, gleccser, konden-
zacio, oceanogrdfia. A felmérés diagnosztikus
tesztje a Fiiggelékben tekintheté meg. A foga-
lomfelismerés rovid feleletvalasztos kérdések
alapjan tortént a vizfoldrajzi alapfogalmak azo-
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nositasara. A kitoltésre 15 perc allt rendelkezé-
stikre, amelyet pedagogusi feliigyelet mellett
veégeztek el a vizsgalat tisztasdganak biztositasa
érdekében.

A diagnosztikus tesztet dsszesen 50 tanulod
toltotte ki, a felsé tagozatosok 42 %-a. Az 5.
osztalyos gyerekek koziil 14 tanulot sikeriilt
elérni, mely a 26 {0s létszdmu osztaly 54 %-a
a hatodik osztaly 22 tanuldja koziil 12 6 t6l-
totte ki a tesztet, ez 55 %-o0s arany. A 17 hete-
dikes kozil 5 tanuld (29 %), a nyolcadik osz-
taly 24 fos Osszlétszamabol 9 gyerek (38 %),
a 29 6s kilencedikes csoportbol pedig 10 diak
(34 %) vett részt a felmérésben (1. dbra).
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1. abra: Az osztalyok és a felmérésben résztvevé
tanulék létszama, szazalékos aranya

A beérkezett tesztek feldolgozasa osztalyon-
ként tortént. Minden korcsoportban elemeztiik,
hogy a definiciokra adott véalaszlehetdségek
kozill a tanulok hany széazaléka vélasztotta az
egyes opciokat, koztiik a helyes meghataroza-
sokat. Az igy nyert adatokat a helyes véalaszok-
kal vetettiik Ossze, és az eredmények szemlél-
tetése érdekében Excel tablazatkezeld program
segitségével grafikus dabrazolast készitettiink,
lehetéveé téve a fogalmi ismeretek eloszlasdnak
vizualis értékelését. Az adatok normalitasanak
ellendrzését  Kolmogorov—Smirnov-probaval
veégeztik. Az eredmények azt mutattak, hogy
az adatsor szignifikdnsan nem tér el a norma-
lis eloszlastol (p > 0,05), igy paraméteres sta-
tisztikai eljarasok alkalmazhatok. Ezt kove-
tden a valtozok kozotti linedris kapcsolatot
Pearson-féle korrelacioszamitassal vizsgaltuk,
amely lehetdvé tette az Osszefliggés iranyanak
¢s erdsségének meghatarozasat. A kapcsolat
szamszer(i leirdsdra linedris regresszidanalizist
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végeztiink, amely a vizsgalt valtozok kozotti
Osszefliggeést egyenlettel és a modell magyarazo
erejével (R?) jellemezte.

Eredmények. Elsdként azt elemeztiik, hogy
a felmérésben részt vevo tanulok milyen arany-
ban jelolték helyesen a fogalmakat. A jelzett
Osszefliggést a 2. abra szemlélteti. JOl lathato,
hogy a tandrdkon gyakrabban hasznalt fogal-
makra magasabb aranyban tudtdk a helyes
valaszt bejelolni a tanulok, ilyenek az édes-
viz, a folyo, a fagyas, vizpara, és a beltenger.
Kivételt képez az 6bol fogalom, melyet mar
elég koran és gyakran hasznalnak az iskolasok
foldrajzorakon, de mégis kevés helyes jelolés
érkezett rd. Az idegen eredetli fogalmak eseté-
ben mar valtozatosabb eredmények sziilettek.
A cunami fogalmara adott helyes valaszok ara-
nya elég magas volt, de viszonylag jol szerepelt
az Oceanografia is; utobbit az 5. és 7. osztalyok-
ban 1-1 alkalommal emliti a tankdnyv, a tobbi
évfolyamon nem szerepel egy témdban sem
[20; 21; 22; 23; 24]. A hidroszféra (5. osztaly 1,
6. osztaly 2 tankdnyvi emlités [20; 21; 22; 23;
24]), a gleccser (5. osztaly 2, 6. osztaly 3, 7.
osztaly 6, 8. osztaly 4 eléfordulas [20; 21; 22;
23; 24]) és a kondenzaciod (5. osztaly 1, 6. osz-
taly 3, 7. osztaly 2 emlités [20; 21; 22; 23; 24])
fogalmak viszont meglehetdsen kevés jo meg-
jelolést kaptak. A foldrajzordkon kevés alka-
lommal hasznalt vizgytijt6 tertilet (6. 7. 8. osz-
talyokban 1-1 emlités [20; 21; 22; 23; 24])
szintén alacsony aranyt ért el.
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2. abra: A vizsgalt fogalmakra adott helyes
valaszok szazalékban

A 3. dbra adatai alapjan megfigyelhetd, hogy
a magasabb évfolyamok tanuléi tobb helyes
valaszt adtak. Egyediil a 7. osztdly torte meg
a novekvo tendenciat: ebben a csoportban adtak
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legkevesebb helyes valaszt a felmérésben részt-
vevo tanulok, igy Ok teljesitettek a leggyengéb-
ben. A noévekvd tendenciat az évfolyamok eldre-
haladtaval tobb kutatd munkdja is alatdmasztja.
Egy amerikai kutato tanulménya, melyben
a tanulok fogalmi gondolkodésat vizsgalja a f6ld-
rajz tantargyban a 6., 9. és 12. osztalyos tanulok
korében, szintén ezt erdsiti. Az eredmények azt
mutattdk, hogy a magasabb évfolyamok tanuloi
jobb fogalmi megértéssel rendelkeznek a fold-
rajzi témakban [25]. Egy masik kutatis, melyet
a 8. osztalyosok kozott végeztek az Egyesiilt
Allamokban, kimutatta, hogy a magasabb évfo-
lyamokon tanuld didkok foldrajzi teljesitménye
jelentdsen jobb, ami részben az évek soran szer-
zett tobb tapasztalatnak és fokozatosan boviild
tudasnak tulajdonithato [26].

Kadar A. doktori értekezésében a tanulok
foldrajzi ismereteinek és készségeinek felmé-
résére fokuszalt, kiilonos figyelmet forditva az
évfolyamok kozotti kiillonbségekre. Az eredmé-
nyek alapjan szintén megallapitotta, hogy az
évfolyamok el6rehaladtaval a foldrajzi fogal-
mak megértése és alkalmazasa javul, ami Gssze-
fiiggésben allhat az évek soran szerzett tobb
tapasztalattal és tudéssal [27].

A vizsgalt adatok alapjan jol lathato a helyes
valaszok aranyanak novekedése az osztalyok eld-
rehaladtaval. Az egyenlet szerint évfolyamonként
atlagosan 4,5%-kal nd a helyes valaszok aranya
(ez aldl a hetedik osztaly kivételt képez), ami azt
jelzi, hogy a tanulok vizfoldrajzi ismeretei foko-
zatosan boviilnek az évfolyamok eldrehaladtaval.
A diagramon 4brézolt adatokhoz illesztett trend-
vonal azt mutatja, hogyan valtozik a helyes vala-
szok ardnya az évfolyamok elérehaladtaval. Ez
mérsékelt kapcsolatot jelez a két tényezd kozott:
a tanulok teljesitménye altalaban javul a maga-
sabb évfolyamokban, de az eredményeket mas
tényezok — példaul az egyéni képességek, a tan-
anyag nehézsége, a tanitds modja vagy modsze-
rei — is befolyasoljak. A trendvonal tehat jol érzé-
kelteti a fejlodés iranyat.

Mivel tobb tanulmany is alatamasztja, hogy
az évfolyamok eldrehaladtaval a tanulok fold-
rajzi fogalmi megértése javul, felmeril a kér-
dés, miért képez kivételt az emlitett hetedik osz-
taly. A liceum ezen osztdlydban oktatd tanarok
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megerdsitették, hogy felsd tagozatban egy alta-
lanosan gyengébben teljesitd csoportrol van
sz0, de a viszonylag kis aranyu minta is befo-
lyésolo tényezd lehet.
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3. abra: A megkérdezett tanulék helyes valaszai
a fogalommeghatarozasokra osztalyonként
szazalékban

A tovabbi elemzések azt vizsgaljak, hogy a meg-
allapitott tendencia milyen mértékben érvényesiil
a tanulok egyes fogalmakra adott helyes valaszai
esetében, és hogy az eredmények 6sszhangban van-
nak-e az altalanosan megfigyelt irannyal.

Els6é sorban azokat a fogalmakat elemez-
tiikk, melyeket a tanulok gyakrabban hasznalnak
foldrajzorakon; itt magasabb aranyban sziilettek
helyes valaszok osztalyonként.

Legmagasabb aranyban a folyo meghataro-
zasat jelolték jol a tanuldk (74 %-uk). A tan-
konyvek témait figyelembe véve megvizsgaltuk,
hogy az adott fogalom milyen gyakorisaggal
szerepel a tananyagokban. A folyd fogalom
valamilyen formaban az 5. osztalyban 5, a 6.
osztalyban 10, a 7. osztalyban 9, a 8. osztaly-
ban 15, mig a 9. osztalyban 8 alkalommal keriil
emlitésre [23; 24; 25; 26; 27]. A linearis regresz-
szi0 alapjan a helyes valaszok aranya az oszta-
lyok elérehaladtaval novekszik (4. dbra). Ez azt
jelzi, hogy minden egyes osztalylépésnél atla-
gosan 6,4%-kal nd a helyes valaszok aranya,
a kiindulési érték pedig koriilbeliil 54%.

A lineéaris modell illeszkedését a determina-
cids egyiitthatd (R?) mutatja, ami jelen esetben
0,402. Ez azt jelenti, hogy a modell a helyes
valaszok aranyanak kb. 40%-4t magyarazza
meg az osztalyok szamanak valtozasaval, mig
a maradék 60%-ot mas tényezdk befolyasoljak.
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4. abra: A megkérdezett tanulék helyes valaszai
a foly6 fogalomra osztalyonként szazalékban

Az édesviz fogalomra adott helyes valaszok
ardnya szintén magas (66 %). A fogalmat leg-
tobbszor az 5. és 6. osztalyokban emlitik a tan-
konyvekben, 66 alkalommal. A 7. osztalyban 4,
a 8. évfolyamon 1-2 alkalommal utalnak ra, 9.
osztdlyban viszont nem szerepel a tankonyv-
ben [23; 24; 25; 26; 27]. A linearis regresz-
szid szerint a helyes valaszok aranya az oszta-
lyok eldérehaladtaval kismértékben ndvekszik
(5. abra). Ez azt jelzi, hogy minden egyes osztaly-
Iépésnél atlagosan 3%-kal né a helyes valaszok
aranya. A modell illeszkedését a determinacios
egyiitthato jelzi; csak kb. 16%-ban magyardzza
a helyes valaszok aranyanak alakulasat az oszta-
lyok szamaval, a valtozasok nagy részét pedig mas
tényezok befolyasoljak.
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5. dbra: A megkérdezett tanulék helyes valaszai
az édesviz fogalomra osztalyonként szazalékban

A fagyds fogalmat a megkérdezettek 58 %-a
jelolte helyesen. A fogalmat az 5. osztalyban 4,
a 6. osztalyban 6, a 7. osztalyban 11, a 8. osz-
talyban 7 téma alkalméval emlitik a tankony-
vek, mig a 9. évfolyamon csupdn egyszer
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[23; 24; 25; 26; 27]. A vizsgalat eredményei
szerint a helyes vélaszok ardnya nem kovetke-
zetesen novekszik az osztalyok elérehaladtaval,
eldszor csokken, majd 7. osztalytdl mutat emel-
kedést (6. abra). Az adatokbdl szamitott trend-
vonal szerint az ardny minden osztalylépésnél
atlagosan 4,2%-kal emelkedik. Az illeszkedés
mértekét kifejezd determindcios egyiitthatd
azt mutatja, hogy a valtozdsoknak koriilbeliil
30%-a magyarazhat6 az évfolyamok szamaval,
a fennmarado 70%-ot pedig mas tényezdk befo-
lyasoljak, amelyek szintén hatéssal lehetnek
a teljesitményre.
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6. abra: A megkérdezett tanulék helyes valaszai
a fagyas fogalomra osztalyonként szazalékban

Az obol fogalmat a tanuldk rendszeresen
hasznaljak a tanérdk soran, az 5-6. osztalyok-
ban 1-1 témdanal magyardzza a tankonyv, 7.
osztalyban el6fordulasa 14 alkalommal torté-
nik. A 8. és a 9. osztalyok tankonyvei 3 illetve
1 alkalommal emlitik [23; 24; 25; 26; 27].
A névjegyzékekben tobbszor is szerepel min-
den évfolyamon. Ennek ellenére a tanulok
minddssze 34%-a tudta helyesen meghatdrozni
a fogalmat. A helyes valaszok ardnya az oszta-
lyok el6rehaladtaval jelentdsen nd, atlagosan
7,6%-kal minden osztalylépésnél. A trendvonal
¢s a magas determindcids egyiitthatd alapjan
a kapcsolat szoros és a novekedés jol kovethetd,
az évfolyam eldrehaladtaval szinte teljesen
megmagyarazhat6 a valtozas (7. dbra).

A f0ldrajz tanitdsa sordn gyakran eld-
fordulnak idegen eredetii kifejezések, ame-
lyek helyes értelmezése még inkdbb kihivast
jelent a tanulok szdmdara. Az idegen eredetii
fogalmak koziil legjobban a cunami jelenté-
sét tudtdk meghatarozni, a tanuldk 54 %-a.
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A fogalommal részletesen a 6. osztilyban
ismerkednek meg a tanulok egy tandran,
késdbbi eléforduldsa nagyon ritka, 7. évfo-
lyamon egy alkalommal emliti a tankonyv,
korabban nincs sz6 a rola [23; 24; 25; 26; 27].
Viszont a gyerekek a cunami fogalméval kap-
csolatban gyakran taldlkoznak a hirekben;
Homoki E. pedagodgiai elve szerint a minden-
napi tapasztalatok eldsegitik a foldrajzi fogal-
mak pontosabb megértését, ami hozzajarul
a jobb tanuloi teljesitményhez [17]. A reg-
resszids elemzés azt mutatja, hogy a helyes
valaszok aranya novekvd tendenciat mutat az
évfolyamok eldrehaladtaval, vagyis minden
tovabbi évfolyammal atlagosan 7,4 szazalék-
ponttal n6 a helyes valaszok aranya.
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7. abra: A megkérdezett tanulék helyes valaszai
az 6bol fogalomra osztalyonként szazalékban
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8. abra: A megkérdezett tanulék helyes valaszai
a cunami fogalomra osztalyonként szazalékban

Kovetkeztetések. A vizsgalat eredményei
azt mutatjadk, hogy a tanulék fogalomalkoto
képessége altalanossagban novekszik az évfo-
lyamok elérehaladtaval, amit a regresszios elem-
zések pozitiv meredekségei is alatamasztanak.
Ugyanakkor a hetedik évfolyam kivételt képez
a trendbdl: ez az osztaly az Osszes vizsgalt foga-
lom esetében altalanosan gyengébben teljesitett.
A jelenség oka vélhetden a kis mintaszam, ami
modositotta a csoport képességprofiljat.

A tanordkon gyakrabban hasznalt fogalmakat
minden évfolyamon nagyobb aranyban ismerték
a tanulok, ami a regresszids elemzésekben is meg-
mutatkozik a pozitiv trendvonalak és a viszonylag
magas R? értékek alapjan. Ez azt jelzi, hogy a rend-
szeres hasznalat és ismétlés eldsegiti a fogalmak
elsajatitasat. Az alacsony R? értékek jelzik, hogy
a ritkdbban hasznalt fogalmak tanitdsara és gyakor-
lasara fokozott figyelmet kell forditani. Tehat kimu-
tathatd az Osszefiliggés: a ritkabban emlitett fogal-
makat rendszerint alacsonyabb aranyban ismerték
fel a kiilonb6zd évfolyamok tanul6i.

Osszességében a regresszios elemzés és
a trendvonalak értékelése alapjdn megéllapit-
hatd, hogy a fogalmi tudas fejlddése Osszetett
folyamat, amelyet befolyasolnak az Aaltalunk
vizsgalt tényezOk, mint az évfolyam eldreha-
ladésa, a tanuloi csoport Osszetétele, valamint
a fogalmak tanorai el6fordulasi gyakorisaga.
A regresszios modell érvényességének vizsga-
latabol az deriilt ki, hogy a kis elemszam miatt
a normalitds statisztikai tesztelése nem végez-
hetd el megbizhatéan. Ennek ellenére az elem-
z¢€s értékes betekintést nyujt az osztalyok telje-
sitményének alakuldséba, és a modell korlatai is
vilagosan lathatoak. A tanulédsi folyamat ered-
ményességének novelése érdekében érdemes
kiilon figyelmet forditani azokra a fogalmakra,
amelyek ritkdbban szerepelnek az Ordkon,
illetve idegen eredetliek, valamint kiemelten
kezelni a bizonytalanabb fogalomhasznalattal
rendelkezé tanulokat, mert ezen hianyossagok
késébb befolyasoljak a tudas konstrualasat.
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Fliggelék: Kérddiv mintaja

Figyelmesen olvasd el a kérdést. A négy valaszlehetdség koziil csak egy a helyes megoldads.
Amit megfelelonek gondolsz, azt karikazd be. Rendelkezésre dllo ido: 15 perc.

Hényadik osztalyba jarsz?

1. Mi a hidroszféra?

a) a kozetburok

b) a légkor

¢) a vizburok

d) az élet burka

2. Mi az édesviz?

a) ihat6 viz

b) szennyezddés nélkiili viz

¢) nagy cukortartalmu viz

d) magas dsvanyianyag-tartalmu viz

3. Mi a folyo?

a) természetes vizfolyas, mely a maganak kialakitott mederben dramlik

b) a csatorna masik elnevezése, melyet ember hozott 1étre

c) idészakos vizfolyas

d) természetes alloviz

4) Mi a vizpara?

a) csapadék

b) a viz gdznemii halmazallapota

c) felhd

d) a viz szilard halmazallapota

5) Mi a fagyas?

a) a viz atmenete folyékony halmazallapotbdl gazhalmazallapotba

b) a viz atmenete gazhalmazallapotbdl szilard halmazallapotba

¢) a viz atmenete szilard halmazallapotbol folyékony halmazallapotba

d) a viz 4tmenete folyékony halmazallapotbol szilard halmazallapotba

6. Mi a beltenger?

a) tenger, melyet szigetek hatarolnak

b) tenger, mely mélyen benyulik a szarazfoldbe

c) a kontinens belsejében talalhat6 tenger, melyre jellemzd az elzartsag

d) viztomeg, melynek nincsen kapcsolata 6ceannal

7. Mi az 6bol?

a) az Ocean/tenger/to része, mely mélyen benyulik a szarazfoldbe

b) tengereket vagy 6cednokat 6sszekotod viz

¢) az dcean része, mely maganak vajja a medrét és kitolti vizzel

d) az 6cednnal sziik szorosokon keresztiil kapcsolodo viz

8. Mi a termalviz?

a) dsvanyi anyagokat nagy mennyiségben tartalmazo viz

b) olyan viz, melynek hémérséklete megkozeliti a 100 °C-ot

c¢) a mélybdl hirtelen el6toro viz

d) magas hémérsékletii felszin alatti viz

9. Mi a cunami?

a) tengerrengés altal kivaltott arhullam

b) a tengerviz iitemes emelkedése és siillyedése
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c) sz¢l altal kivaltott hullamzas a vilagdceanban

d) nagy tomegli viz vizszintesen haladé mozgésa

10. Mi a vizgyijto teriilet?

a) két folydmedencét elvalasztd zona

b) teriilet, ahonnan a vizek egy folyoba gyiilekeznek

c) a f6- és a mellékfolyok Gsszessége

d) teriilet, ahonnan a vizek a toba jutnak

11. Mi a gleccser?

a) jégtakarorol leszakado, Gsz6 jégtomeg

b) hobol kialakulo jégtomeg, mely lefele mozog a lejtén

c) hofodte hegycsucs

d) az Eszaki-jeges-6ceanon kialakul6 jég

12. Mi a kondenzaci6?

a) a viz atmenete folyékony halmazallapotb6l gazhalmazallapotba
b) a viz dtmenete gazhalmazallapotbdl folyékony halmazallapotba
¢) a viz atmenete folyékony halmazallapotbdl szilard halmazallapotba
d) a viz atmenete gazhalmazallapotbol szilard halmazallapotba
13. Mi az 6ceanografia?

a) a vilagocean fenékdomborzata

b) a vilagoceant vizsgald tudomanyok Osszessége

c) a vilagocean szigeteinek egyiittese

d) a vilagoceant kutatd szakemberek
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